IRENE KLEIN
(COORDINADORA)

El taller del escritor
universitario

Alazraki, Ruth
Dib, Jimena
Klein, Irene

Muschietti, Marcelo

Natale, Lucia
Roich, Paula

Romero, Daniel

Roquepitt, Héctor
Seoane, Carolina
Toledo, Claudia A.
Zunino, Carolina

1prometeo)

F'1 b r o s




Irene Klein
(coordinadora)

El taller del escritor
universitario

Alazraki, Ruth
Dib, Jimena
Klein, Irene

Muschietti, Marcelo
Natale, Lucia
Roich, Paula

Romero, Daniel

Roquepitt, Héctor
Seoane, Carolina

Toledo, Claudia A.
Zunino, Carolina

,(prometeo)

libros




El taller del escritor universitario / Irene Klein...[et.al.].
; coordinado por Irene Klein. - 1a ed. -

Buenos Aires : Prometeo Libros, 2007.

186 p. ; 21x15 cm.

[SBN 978-987-574-131-7

1. Escritura Universitaria. 1. Klein, Irene, coord.
CDD 808.02

©De esta edicion, Prometeo Libros, 2007

Pringles 521 (C11183AE]), Ciudad de Buenos Aires, Argentina
Tel.: (54-11) 4862-6794 / Fax: (54-11) 4864-3297
info@prometeolibros.com

www.prometeoeditorial.com

Diserio y Diagramacion: R&S

ISBN: 978-987-574-131-7

Hecho el depésito que marcala Ley 11.723
Prohibida su reproduccion total o parcial
Derechos reservados

Indice

BEOL0g s DT Treme WUBITY ... .oovonns ooosiss dhsusssnss scoss siasss soumssionsasionens ssasmogysaasemsmes 9
[ilea. Escritura por Heéctor ROGUEPIEL . umus srom musmmmossavmssusss susmrsansn v 17

2. La situacion enunciativa del género académico por Carolina Zunino,
Carolina Seoane y Marcelo Muschietti ..........cccccoooviiiiiiiiiiiiiin, 25

1. Leer para escribir

. Leer teXL0S ACAAEMIICOS ©.vvvveeeee oo 47
a. Exponer, explicar y argumentar por Paula Roich ......................... 48
h. Como leer la dimension argumentativa de los textos académicos

POL JIMENa DB « . cuvss sumsese sioms woms srensansumnms sisss svgsorsvas e swevessvimmnass 62
BRIR e iS(rar INOTTHACION. o, .umssmerms <smoss mmmsncsmsmsss sovsa s smsmvssmm nsssnsmasassnons 75
a. Resumir: juna tarea de escritura o de lectura? por Irene Klein ......... 75
b, Elaborar fichas por Ruth Alazraki ... 84
3. Evaluar la lectura ........ O e S e A B 91
a. El parcial universitario por Paula Roich ... 91

I, Escribir desde la lectura

| Modelos de procesos de composicion escrita por Irene Klein ... 109
BMlR escritura COMO PrOCeso COZNILIVO ...uvvi v ivvvevesoscvreresessnsmsrssmnanes 110
[y, La escritura como transformacion del conocimiento ........................ 113
2. Buscar informacion por Lucia Natale ...........cccocceoiiiiiiiiiiinicnnns 117



1. Leer textos academicos

Leer es una parte constitutiva del proceso de escritura: todo buen escri-
tor es, en suma, un buen lector. Leer como escritor supone, entre otras
cosas, no solo procesar la informacion lectora (integrarla a la red de conoci-
mientos que ya posee) y controlar la comprension lectora (activar las estrate-
gias correspondientes para asegurar los determinados objetivos de lectura
.que se propone, tales como leer para aprender, desarrollar un tema, precisar un
dato, etc.) sino también reconocer en los textos los diversos recursos de la
lengua que aparecen (la forma en que esta organizada y jerarquizada la infor-
macion, la seleccion léxica, la eleccion de los titulos, etc.), reflexionar sobre
su funcién y eficacia a fin de utilizarlos en su propio texto.

Dado que el conocimiento no es ahistérico ni absoluto ni definitivo
sino -especialmente en las Ciencias Sociales y Humanidades- de naturaleza
argumentativa, el lector de textos académicos debe reconocer las distintas
posturas que los autores sostienen, los argumentos con los que las funda-
mentan, el dialogo que establecen con autores de otros textos.

Si la produccién de textos exige —como fue expuesto en el capitulo
anterior- inscribir el texto en determinada situacién comunicativa, la com-
prension lectora exige, a su vez, comprender la enunciacién del otro, orien-
tarse en relacion con ella y reubicarla en el contexto adecuado. El proceso
de lectura no es automatico sino que implica un proceso estratégico en el
que el lector debe, entre otras cosas, interactuar con la propuesta de orga-
nizacion textual realizada por el autor del texto; activar el conocimiento
que se tiene acerca del tema; identificar las ideas globales; reconocer el
modo en que el escritor realiza una puesta en relacion; comprender los
contextos situacionales, esto es, reconocer la situacion de comunicacion
en que se inscribe el texto, los propositos del autor en relacién con el lector
(informar, persuadir, etc. ) y los objetivos de los textos que en el ambito
-académico suelen ser predominantemente argumentativos.
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a. Exponer, explicar, argumentar

por Paula Roich

Explicar, argumentar

Diferentes tipologias textuales o discursi'vas"()jafl cuenta’ de lo];si mf‘?jof
diversos en que se organizan las estructuras lingiiisticas segin las fina L'Sa
des e intenciones del enunciador que tolr’na”la palabra. DesqF l'a perstp'tzlcJ 1en
de la lingiiistica textual, la “explicacion”y la argumen.tacmn constit ;Ir
dos secuencias textuales prototipicas que se caract'enzan por organizary
estructurar el material lingiistico de una fo'rma particular. ver

Encontrar explicaciones a fenomenos o mter'rogailr!tes se torna’ cada \g&n
méas necesario debido al permanente progreso cientificoy teﬁnolggmo. b]re
embargo, la mayor parte de las pregL{ntas que se forn?ula el ‘on(\j re, sores-
todo en el campo de las Ciencias Sociales, suele ocasionar mas de u:ar N
puesta posible. Por lo tanto, se vuelve necesario, también, enconmr:;lntos
solo las explicaciones correspondientes sino también razones o argu oy
que fundamenten la eleccion deunau otcra rg‘puesta. Se arguncen a, egrOSi‘
ces para convencer a otro de que la (.explyc'aaon propue_sta esla ma;nvera o

mil: en suma, para fundamentar o justificar esa explicacion o m

entender el mundo que se propone.

Veamos el ejemplo que sigue. ) 3 '
Supongamos que alguien quiere saber qué es la desocupacion y recibe

como respuesta cualquiera de los siguientes enunciados: . N

1. “La desocupacion es uno de los peores ma.les 0 amenazas s1meslras (31 :
ha sufrido y sufre la humanidad pues convierte a la persona que 3‘22.1 e
ce en un marginado social y, de este modo:, trastorna la vida cotidiana
tanto del desocupado como de su entorno.

2. “La desocupacion es un fenomeno social que, lar[\er!tablemepte, crece
afio tras afio como consecuencia de factores econdmicos, sociales t/ po-
liticos. Aunque es social, se experimenta como una crisis p"elrsona , Ca-
racterizada por la sensacion de desamparo y vulnerabilidad”.

1 Tomado de: Raiter, A. y Zullo, J. (2004), “Hacia una critic? de las formas linlgilis-
ticas”, en St-ljetOS de la lengua. Introduccion a la lingiiistica del uso, Barcelona,

Gedisa, pp. 189-191.
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En los enunciados 1y 2 se ofrece una explicacion acerca de la desocupa-
cion mediante definiciones del término. En tanto estas explicaciones son
discursivas, suponen una construccién particular del objeto tratado. En los
dos casos, el término “desocupacion” figura como el sujeto gramatical de
un enunciado. El primer verbo con el que esta relacionado el concepto es el
verbo “ser” en presente atemporal. Mediante este verbo se introduce tanto
la clase general que eligi6 el enunciador para incluir el término en cues-
tion, como los rasgos de contenido que componen su significado. Asi, en el
enunciado 1, se la presenta dentro de la clase de los “males” o “amenazas
siniestras” que ha sufrido la humanidad y, de este modo, se la ubica en el
mismo nivel que aquellos otros casos particulares que también son miem-
bros de la misma clase general. En este caso, la seleccion léxica de las
expresiones “males” y “amenazas siniestras” genera asociaciones con aconte-
cimientos que estan mas alla del control humano y que pueden pertenecer
tanto al orden de las enfermedades (males que se padecen) como al de lo
maléfico o demoniaco (amenazas siniestras). Finalmente, el sujeto “des-
ocupacion” se vincula con el verbo “trastornar”. Se le adjudica un papel
activo a la desocupacion en tanto se la presenta como una entidad capaz de
desequilibrar la vida cotidiana del desocupado y su entorno. Ese poder “ma-
ligno” de la desocupacién se refuerza con la introduccién de este dltimo
verbo, ya que la expresion “trastornar” reenvia no sélo a una alteracién o
cambio de elementos o estructuras sino también a “locura” o “demencia”.

En el sequndo ejemplo, la desocupacion ya no esté incluida dentro de la
clase de los “males” o “amenazas siniestras” sino como un caso especifico
de los que componen la categoria de los “fenémenos sociales”, Nuevamente
se le adjudica un papel activo ya que esta vinculada con el verbo “crecer”,
Dentro de esta configuracion discursiva, la desocupacion se presenta como
una entidad que “crece” -del mismo modo que pueden crecer las plantas,
las personas o los animales, es decir, entes animados— por accion de agentes
llamados “factores econémicos, sociales y politicos”. Aqui, como en el enun-
ciado anterior, también se produce una naturalizacién de la desocupacion
en la medida en que, al no sefialarse de manera explicita cuales son sus
tausas, se la presenta como un elemento dado e instalado en la sociedad v,
de este modo, no se establece un cuestionamiento acerca de su existencia.

Como hemos visto, cada una de estas explicaciones construye discursi-
vamente una representacion del tema solicitado en funcién de intereses
determinados

De ahi que puede sefialarse que, si bien “explicar” y “argumentar” son
tlos modalidades discursivas diferentes muchas veces, y sobre todo en los
lextos académicos, se producen en forma conjunta o entrelazada (Bikandi,
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Tuson, 2002) ya sea porque se buscan argumentos o razones para f'onvgnrf::;
al otro que una explicacion es la mas acertada, o porque las exlpdmjmoe Se
tedricas se apoyan en ideas sobre el concepto o hecho de la realidad qu
qU]elj:seéiF)eonnc?;.s Saciales estan vinculadas con un co[u'u.nto derel.ementoi
heterogéneos que componen la realifia(_j social, eco'nom‘1ca, po 1ltlca yf:n—
tural, entre otros. Las diferentes disc1pl1qas de las Ciencias Soc1adesd§e :
tran en aspectos especificos de esa realidad y los abor.dan des : 1::.::38‘
perspectivas, cada una de las cuales se gncuentra organizaday es rl(ch )
en teorias. Una teoria puede ser entendida Fomo una cons'truccwn ISC.I; "
va que pretende dar cuenta de ciertos ﬂ?nome‘nos a partir dfe una Zir;dén
presupuestos. En este sentido, toda teo‘na -asi como cualquier Pr.oén i
lingliistica- es ideologica y, como tal, 1.m;.)hca adoptar una posici P
cifica respecto de sus objetos de conocimiento. i
En las exposiciones teoricas, el lectorsevaa en.cont'rar con tex 0s c;es .
tados argumentativamente y que present'fm explicaciones de nocio N
fenémenos de la realidad. Explicar se conv1erte.muchas veces en argume
tar. De acuerdo con esto, un buen lector neces1ta. preguntarse s:jobr.e ccmz
interpretar diferentes explicaciones acerca de un mys’mo tema, e;l ecir, c:n 5
leer estas explicaciones y como reconocer la relacién que establecen ¢

dimension argumentativa de ese texto.

EL propdsito del texto

En principio, cualquier contenido informativo (tema) puede exdponerse
de diversas maneras, es decir, organizarse y estructurarse de formas 1vefs§Jcs.
Cada una de estas formas de exposicion esta determinada por el proposito
'(informar acerca de un tema, explicar.lo para aquellos que no lo. conotc.ezi
lograr la aceptacion de los colegas o.1mponerlo como ten}a (.je investig
cion, entre otros) que persigue el emisor de un texto académico. e

Reconocerlo es muy importante ya que todo el texto va a estar orggmzal
do en funcion de ese proposito. Especiﬁcamgnte,nes lo que detem]ma e
modo en que la informacion se organiza en el mte'nor de un texto‘asd1 corcrlml
la forma en gue se construye discursivamente la figura del enunciador, e
enunciatario y del objeto discursivo. El lector (’jebe ajcgnder aesta mstinma
inicial para poder entender para qué (con que propésitos) el o los autores

ibi to. N
escgib,]zroorne;;;ﬁ;, el propésito del emisor consiste en brindar inf'ormacm,r;
precisa acerca de un tema para que el receptor comprenda mejor y ma

=N

cl taller del escrntor umversitano

claramente su contenido, organizara interiormente su texto en funcion del
logro de este objetivo. Asimismo, en dicha explicacion, no pocas veces,
como veremos después, se argumenta para fundamentar determinada pers-
pectiva o vision del mundo.

En otras palabras, el uso de la lengua se organiza en diferentes tipolo-
gias textuales —exposicion, explicacion, argumentacion, narracion, descrip-
cion, etc.— en base a la finalidad perseguida por el autor del texto. Es
importante destacar que, por lo general, un texto verbal concreto no se
corresponde enteramente con un solo tipo de texto. Por el contrario, esta
conformado por diversas de secuencias textuales, es decir, per bloques o
segmentos de texto, cada uno de los cuales se corresponde con un tipo
textual. De este modo, existen secuencias argumentativas, explicativas,
narrativas y descriptivas, entre otras.

En base al propésito comunicativo del emisor, determinadas secuencias
predominaran sobre las otras y esto establecera relaciones jerarquicas entre
ellas. Asi, en un texto pueden predominar las secuencias explicativas e
incluir, al mismo tiempo, secuencias narrativas, con el objeto de facilitar la
comprension de un tema o argumentativas para fundamentar la eleccién de
determinado campo conceptual. En este sentido, no es muy frecuente que
existan textos argumentativos o expositivos “puros”.

Actividad:

1. Lean textos académicos y analicen cuél es el propésito que organiza la
informacion de cada uno.

Exponer y explicar

Cuando un sujeto expone un tema esté guiado por el propdsito de brin-
dar u ofrecer informacién acerca de un tema especifico. Para ello, determi-
nara la manera en la que presentara ese contenido informativo. En muchas
ocasiones, el emisor, ademas de presentar o exponer informacion acerca de
un tema, tiene el propésito de hacer comprensible su contenido, o sea de
“explicarlo”. En este sentido, se caracteriza por la voluntad de dar a conocer
un determinado saber acerca de un objeto, hecho o relacion al tiempo que
presenta un desarrollo o una expansion del tema, de modo tal que el desti-
natario pueda acceder a la comprension de lo que se expone. Con este crite-
rio, entonces, planteara preguntas que orienten la comprensién, presentara
- ejemplos, establecera comparaciones y analogias con otros elementos y or-
(ganizara la informacion de determinada manera.
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De este modo, en un primer acercamiento, la explicacion puede ser con-
siderada como un procedimiento o recurso diddctico que permite acercar un
determinado saber al receptor. Por eso se dice que, implicita o explicita-
mente, las explicaciones siempre parten de un problema que el desarrollo
del texto se encargara de dilucidar.

Como las explicaciones son procedimientos didacticos que posibilitan
una mejor y mas clara comprension de un tema, de esto se sigue que no
pueden darse de manera aislada sino que siempre se despliegan en forma
paralela a una exposicion. De este modo, que se expone un contenido,
también se lo explica. Asi, en una sequnda aproximacion al término, expli-
car un tema supone también exponerlo y en este sentido, puede considerar-
se que la exposicion es un componente de la explicacion.

Si el proposito de hacer comprensible el tema se cumple y, en conse-
cuencia, el resultado de la explicacion es exitoso, se modifica la asimetria

de conocimientos entre las partes que intervienen puesto que el destinata-
rio de la explicacion accede a la comprension del objeto tratado. De esta
forma, los saberes mencionados ya no presentan la misma distancia que
guardaban antes del desarrollo explicativo.

La explicacion en el diccionario especializado

Tanto los diccionarios como las entradas enciclopédicas constituyen un
conjunto de explicaciones elaboradas para responder preguntas.

Los diccionarios académicos son valiosas herramientas de consulta que
utilizan frecuentemente tanto los profesionales o los expertos como los
redactores y estudiantes de diferentes asignaturas. Son especializados ya
que son propios de una determinada disciplina. De este modo, hay diccio-
narios de Ciencias Politicas, de Lingiiistica, de Sociologia, de Psicologia,
entre otros. A diferencia del diccionario de la lengua, que contiene una
lista de todas las palabras de la lengua (o al menos de aquellas que son
aceptadas como palabras) con su correspondiente significado, esta clase de
obra contiene solamente las definiciones de los términos mas importantes
de la disciplina a la que pertenecen.

En una entrada, ademas de presentarse el significado mas general del
término, que es aquel que comdnmente se ofrece en el diccionario de la
lengua, se suele sefialar su contexto de uso asi como su desarrollo o evolu-
cion historica. También puede presentar el modo en que el mismo concepto
ha sido definido por diferentes disciplinas y marcos teoricos y, en algunos
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casos, seincluye un comentari e
tario explicito acerca de los presupuestos tedri-

cos mencionados a fin
i digceii:’;(:ii”ngntar la perspectiva tedrica que han adop-
o -, De este mod i
I T 0, como todos los enunciado-
. tores expréesan de un modo explicito que la definicion

que presentan es un recorte
» UMa visig i
o n par i
una problematica abordada desdje cjerta pperstrl)zuf"r e
ctiva.

Definir un térmi i
no en las Ci : :
Ciemcias Sociales es construir discursivamente

las propiedades especifica
s de tese térmi
lenauaie a . ey e érmino y esto se lleva a cabo
guaje a partir de la utilizaciom de un determinado marco teérico. Ecn():sfel

sentido, las definici
it intﬁnse;sr(‘)ezonoEXPV*?san propiedades que de un modo indiscu-
nstituttivas de un término, sino que sefialan pro-

piedades que, desde determi
e rd] térrr;ino 5 cufesr’g(’:za(éta perspectiva tedrica, componen el signifi-
- E'n suma, definir implica realizar un recorte

conceptual y, en consecuencia,
o , €ncia, iadoptar una determinada posicié
pectiva sobre una problematica. LA e

Actividad:

Explicar para convencer

El que explica co
nstr s
seleccion delptema, la forlrjr?,ae eunnal RNl alieto gty sedparia
Frases que utiliza, la seleccion ‘llégie'organiza y jerarquiza la informacion, las
xica y también la i0 i
mencioén o ausencia de

determinados actore que se an d
tores i
: ! ser lub1cados como agentes o ejecutores de lo
hechos o bien como pacier tes. e fores o

Asimismo, en mu i
chas o X
B tlas como recursos a ucn?:](;:me.s’ las mismas explicaciones pueden ser uti-
sociales, suponen una cognstr ! ?}:UVOS va que, como el resto de los discursos
fue sefialado, las dEﬁnicione:(;Cr:((In discursiva del objeto explicado. Como ya
as Ciencias Social
permanente por los suj . ociales se elaboran de manera
una misma ezpresién J;-‘Jg;;ﬂ Ed13rnt.e la utilizacién del lenguaje. De este modo
Beitario d . ser de&finida de diversas formas de d ,
o de aquél que construye lay definicién acuerdo con el
De este modo, el : :
ue e .
o &1 QUE EXPIIER s posiciona, de manera consciente o in-

consciente, a favor
, o en contra dle| tema que explica asi como de la manera

en que ese tema fue ab
_ ordado [por otros y, en consecuencia, argumenta
’
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ofrece razones respecto de la validez de su punto de vis'ta. Explicar, e?nton-
ces, no se restringe a la mera transmision de conocimientos con la. inten-
cién de hacerlos comprensibles sino que también puede ser consu.ierada
como una accidén argumentativa. La forma en que un emisor organiza los
enunciados condiciona el modo en que percibimos el mundo.

Todo esto supone que los objetos de conocimiento, que son aque.llqs
que estan incluidos en un proceso de categorizacion, son mestablg’s 0 dln.a-
micos. Como hemos dicho, se construyen a través de la intfaraccmn social
entre diversos sujetos en situaciones comunicativas especi.ﬁcas. 3

En este sentido, explicar un tema es elegir una determinada version de
entre otras versiones posibles acerca del mismo tema. En tanil:o recurso ar-
gumentativo, esa explicacion, es decir, esa construccion par.t1cular del.ob-
jeto de conocimiento, sera funcional a la tesis que el enunciador sgshene
asi como a la intencion de presentar como invalido el punto de vista de
otro u otros actores sociales. ;

Explicamos, como ya fue dicho al inicio del capitulo, para convencer-(’ie
que nuestra concepcién del mundo es la mas adecuada y por ende, tar'n’b1en
las opiniones que sostenemos sobre la base de esta particular concepcion. E
intentamos convencer para procurar una adhesion a nuestras opinionesy, de
esta forma, influir en las creencias ajenas. En suma, argumentamos para
incidir en los otros, producir cambios en sus comportamientos o en sus

representaciones del mundo.

La exposicion y la argumentacion en el discurso
académico

El discurso académico, como fue analizado en el capitulo La sit}lgcién
enunciativa..., supone, como todo discurso, una construccion espec1f|ca r!e
cada una de estas tres instancias discursivas: el enunciador, el enuna'a\’tano
y el referente u objeto de conocimiento. Del mismo mod(?, esen f%llnaon de
la secuencia textual que prevalezca en el texto, que la informacion se es-
tructura u organiza de una manera determinada.

Las secuencias textuales que predominan en el discurso 0 los texEos
académicos y que determinan el modo en que se organiza la informacion
segiin el propodsito comunicativo del emisor asi como l.a manera en que se
construyen cada una de aquellas tres instancias discursivas son las secuen-

cias explicativas y las argumentativas.
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La dimension dialégica en la explicacion y argumentacién

Tomar la palabra implica la existencia de una situacion dialégica puesto
que el uso del lenguaje siempre estad orientado hacia un otro. Para que
exista una explicacion o una argumentacion, es necesaria la presencia de al
menos dos participantes —alguien que explica o argumenta y un destinata-
rio- como de un objeto acerca del cual se pueda ofrecer un tratamiento
discursivo. Sin embargo, este caracter dialdgico adquiere caracteristicas es-
pecificas en funcion del propésito comunicativo del emisor y del tipo de
secuencia textual que utilice para organizar y jerarquizar la informacién. Es
esperable, entonces, que se manifieste de manera diferente en una explica-
cion y en una argumentacion.

En las explicaciones, la situacion dialégica entre los dos tipos de parti-
cipantes no presenta rasgos de simetria. Por el contrario, el que explica
tiene un saber mayor acerca del objeto de conocimiento, por lo que puede
afirmarse que se trata de un vinculo asimétrico respecto del saber sobre el
tema. En las argumentaciones, el didlogo se entabla como consecuencia de
la existencia de, por lo menos, dos posiciones u opiniones sobre un hecho,
tema, objeto o individuo.

Con respecto al objeto sobre el que se ofrece un tratamiento discursivo,
es posible observar una concepcion diferente en ambos tipos textuales.
Mientras que en las explicaciones se trata de un saber que, al menos en un
primer momento, no es cuestionable -ya que se trata de una transmision de
conocimientos legitimados socialmente-, en las argumentaciones se acep-
ta la coexistencia de dos o mas soluciones posibles acerca del objeto abor-
dado. De este modo, por desplegar una discusion de ideas y concepciones
diferentes sobre un mismo tema, los discursos argumentativos se caracteri-
zan por la creacion constante de nuevos saberes.

Caracteristicas enunciativas de las secuencias expositivo-
explicativas

En las secuencias expositivo-explicativas se presenta la exposicion de
un saber ya construido y legitimado socialmente. El propésito de las mis-
mas es informar. Al insertar estas secuencias en un texto académico, el
enunciador esta explicitando los conocimientos previos que la comunidad
cientifica tiene sobre el tema tratado; de este modo se legitima ante sus
pares demostrando que ha leido y que conoce el temay, ademas, aporta un

punto de partida comin para plantear sus propias perspectivas sobre el
mismo.
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Las estrategias y la estructura de la explicacion

Con el objeto de hacer mas comprensible el tema que se explica, el
emisor de una explicacion elegira determinadas operaciones o estrategias
discursivas, tales como definir, describir, reformular (que seran expuestas en
el capitulo Las respuestas de examen) para ampliar la informacion. Asi, por
ejemplo, presentara las definiciones de los términos pertinentes; ofrecera
comparaciones, ejemplos 0 casos particulares de conceptos importantes;
caracterizara sus propiedades, reformulara ideas que presume complejas;
establecera analogias con situaciones u objetos que resulten conocidos para
el destinatario.

La secuencia explicativa no posee, como otro tipo de secuencias, una
estructura estable. Sin embargo, en su mayoria, suele presentar una intro-
duccion del problema que se abordara mas adelante o, en algunos casos,
también un marco que especifique los términos tedricos de la disciplina
desde la cual sera abordado el tema. Esto dependera, en gran medida, de la
situacién comunicativa en la que tenga lugar el desarrollo de la explica-
cién. La informacién no se estructurara del mismo modo si se trata de una
explicacion informal que si ésta forma parte de un informe de lectura que
debe ser entregado como examen en una materia de la universidad. En tér-
minos generales -y a diferencia de las explicaciones caracteristicas de los
medios de comunicacién o las que circulan a diario en nuestra vida cotidia-
na- la explicacion en el discurso académico debe ser rigurosa y exhaustiva.
Esto es asi, entre otras cosas, porque el contexto universitario constituye
un espacio de circulacion, intercambio y produccion de conocimientos cien-
tificos tanto en el transcurso de la carrera como a través de las actividades
y publicaciones que generan sus miembros. Por todo esto, las afirmaciones
que se emitan en este contexto deben estar justificadas desde alguna posi-
cién tedrica, rasgo que dara lugar al despliegue de un conjunto de opera-
ciones explicativas para garantizar su recepcion y validar la asercion.

En un segundo momento de la secuencia textual se plantea el interro-
gante que daré lugar al desarrollo explicativo. En tanto las explicaciones se
presentan como la respuesta a un hecho problematico, tal circunstancia se
plantea en el texto por medio de un interrogante, que puede figurar en
forma explicita o implicita. El desarrollo de la explicacion surge como res-
puesta a esa situacion problematica inicial. En este sentido, toda explica-
cion es un intento de solucién de un problema. Esas preguntas daran lugar
a la expansion de un tema para que se pueda comprender mejor. El recono-
cimiento del interrogante que desencadena la explicacion es sumamente
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Lr?li(;r’;z;rt];e e.n la ta.r;ea deﬁlectura y comprension del texto puesto que posi-
rminar o identificar el tema. Toda explicacié
B T plicacion se lleva a cabo para
: un tema y asi posibilitar la ¢ 10
objeto de conocimiento. A medid icaci priliiriaghevay
. a que la explicacion se d 1 j

to de conocimiento se transf; 3 S o
( orma en otro, mas accesible para el desti

A nata-
rio. Muchos textos -como también algunos trabajos monograficos (ver ca-

Ejemplo 1

¢Donde comienza la filosofia?

‘ CCOor;n(;epr;zl;,iac)reg;tcon una exp’erienc.ia de desengaro, tanto religioso
como pol -k 0 es, se podr}a dec'lr.que la filosofia comienza con
Semi(]ijoopaer;nzse.dl)l el deser;garllo religioso provoca el problema del

: ’ rlo con todas las palabras: ;cua i
Vldfi ante la ausencia de toda creeEcia rreah'S.gii)Csiﬁ ;S;)l :ler(;t;;i:nde“la
p011t1§o provoca el problema de lajusticia, mas esy;ecificamente‘ gan(’)
es la Ju‘stl'aa y cémo puede devenir efectiva en un mundo vioi o

mente injusto? En este libro enfoco el tema desde el punto d i
del desenganio religioso, el cual, de todos modos sepvirlculare’WS[a
l(?s temas éticos y politicos, pero de una manera (’)blicua e

| tS1mo(r“1 I\irltchley, Very Little ... Almost Nothing. Death, Philos&phy, Litera-
durrees_Nuuy %oco ... casi nada. Muerte, filosofia, Literatura”), Lon-

eva York, Routledge, 1997, pp. 2-3. Versién de M.L.G, en

Lépez Gil Marta Zonas Filoséfi '
B s oo s Filosoficas Un libro de fragmentos. Buenos Ai-

Ejemplo 2

o

La i Anti

- teorlg cgannca, en contraste con la teoria de la relatividad. se

] upa Ermapalmente de las cosas mas pequenas acerca de las cwua

es pu 3 imi :
puede haber conocimiento, a saber, los atomos y su estructura”

RuSSe]l Be”]a] ( J l(O”() .”l. 1 = i
) ) Cl lCﬂtO hl/” 1ano B celo ]

En el ejemplo 1 la prequnta aparece de manera explicita en el texto; en el

#jemplo 2 permanece implicita i
R Pemonece | CL)é ! y) el l'ector d’ebe reconstruirla: ;cual es el objeto
ntica? o ;de qué se ocupa la teoria cuantica?
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Puede decirse que la curiosidad y la fo'rmulacién de pregl_m.tfas const}tttx;
yen el origen de la ciencia y, al mismo tiempo, lo que p051b1l1t:\]aqsuse<zs
perdure y se desarrolle. Esto se debe a que una respuesté, muc N mism(’,
genera mas preguntas de las que se habian planteado al gnnm{no.ada o
tiempo, en el ambito cientifico, cada res_puesta esbozada esd om e
una verdad parcial, una hipétesis, que 1nFer1ta dar cugqta e .unt‘ﬁpa °
determinado desde una cierta postura teorica. La actividad c1en,1 dc .
basa en un planteo constante de interrogantes que, en la mayoria de
casos, los textos nunca contestan en forma completa. S

Como estudiantes universitarios es impor‘Fante reconocer el valor relati
vo de las afirmaciones puesto gue, como vimos, la ciencia z{vanza'co;r::
resultado de la puesta en practica de una actividad de cuestionamien

permanentes.

Actividades: . —
1. Lean el siguiente fragmento, perteneciente al libro El conocimiento de

lenguaje, de Noam Chomsky:

“Durante muchos afios me han intrigado dos prob.lemas’ referentes
al conocimiento humano. El primero es el d? e.xphcar como cc?no;
cemos tanto a partir de una experiencia tan limitada. El seg;lln Sl deo
el problema de explicar como conocemos tan poco cor(1i51 Ce;:\linar
que disponemos de una evidencia t:am amplia. Pode“rr;os irlx e
al primero “el problema de Platén” y al segundo e pri) : e e
Orwell”, un equivalente de lo que se puede denor’n.mar el pr
ma de Freud” en el ambito de la vida socuf\l y politica. 1
Bertrand Russell, en su ultima obra, expresd adecuadame?rit.ec a eser;;
cia del problema de Platon cuando plante6 la preguntait. i n?ir(r:zon
posible que los seres humanos, cuyos contactos COE e m(lil oo
breves, personales y limitados, sean capaces de saber todo lo q
?“ <
S[é.l.)]er;;si, pues, el problema de Platéon consiste en exa)hcar COC;?:
conocemos tanto teniendo en cuenta que los datos de. 0s que .
ponemos son tan escasos. El problema de Orwell consiste endexp i-
car cémo conocemos y comprendemos tan poco, a pe}.:,ar | e; ?etie_
disponemos de unos datos tan ricos. Como a otros mucl dosdlr(l:1 : o
tuales del siglo XX, a Orwell le impresiond la capacida -k
estados totalitarios para imbuir creencias f1rmementle sosltengu :lxda)j
ampliamente aceptadas, aunque carentes pot completo de
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mento y a menudo en {lagrante contradicciéon con hechos obvios
del mundo circundante. El problema es mucho mas amplio, como
prueba suficientemente la historia de los dogmas religiosos. Para
resolver el problema de Orwell, hemos de descubrir los factores
institucionales y de otras clases que bloquean la captacion y la com-
prension en ambitos cruciales de nuestras vidas y preguntarnos por
qué funcionan. [...] El problema de Platon es profundo e intelec-
tualmente excitante; en contraste con él, me parece que el problema
de Orwell lo es mucho menos. Pero a menos que lleguemos a com-
prender el problema de Orwell y a reconocer su importancia en
nuestra vida cultural y social, y a superarlo, existen pocas probabi-
lidades de que la especie humana sobreviva el tiempo suficiente
para descubrir la respuesta al problema de Platén o a otros que
desafian nuestro intelecto y nuestra imaginacion.”

Chomsky, Noam, El conocimiento del lenguaje, Madrid, Altaya, 1994.

2.Respondan y fundamenten las preguntas que siguen:

a. ;Qué persona gramatical presenta la primera oracién y qué persona las
oraciones siguientes? ;Qué efecto produce este desplazamiento?
b. ¢Cuales son los conocimientos previos que se explicitan en el fragmento?

En las secuencias explicativas, tienden a borrarse las huellas del sujeto
enunciador (las marcas valorativas, apreciativas o afectivas) y la primera
persona singular, utilizandose, en cambio, la tercera persona del sinqular y
la primera de plural; estas estrategias instauran una distancia entre el enun-
ciadory el referente que genera un efecto de objetividad en el discurso. En
el caso del discurso académico, el efecto de objetividad es uno de los indi-
ces del rigor cientifico que debe demostrar el enunciador; otras estrategias
que coadyuvan a esa rigurosidad son la remision a las fuentes mediante
diversas formas de polifonia ~como las citas textuales y la reformulacién- y
el uso de lenguaje técnico.

De todas maneras es importante sefialar que, aunque exista un oculta-
miento de las huellas del sujeto de enunciacién y se reproduzca “explicati-
vamente” un tema, el enunciador también evalda. Esto es asi porque el
objeto a explicar esta seleccionado desde un determinado criterio y adapta-
do a las exigencias de la situacién comunicativa en la que se inscribe. En
funcién de esto, el sujeto que escribe seleccionara determinados fragmen-
tos informativos y omitiré otros, establecera una reorganizacion jerarquica

59



TRene KLEIN (COORDINADORA)

de los contenidos escogidos, mientras que dejaré una fraccion a cargo del
destinatario como presupuesta. Por este motivo, algunos autores sostienen
que la explicacién es “un tipo de persuasion” (Zamudio, B.; Atorresi, A.,
2000) que se propone mostrar ciertos aspectos de los objetos para hacer
creer una determinada verdad sobre los mismos.

Las estrategias y la estructura de la argumentacion

El emisor de una argumentacion, por su parte, tiene el proposito de
persuadir al destinatario acerca de la validez o no de una determinada creencia
u opinién, o bien de intervenir en sus representaciones, opiniones o com-
portamientos para producir un cambio en ellos. De este modo, desplegara
todo un conjunto de estrategias argumentativas a fin de que los otros cues-
tionen su propia vision del mundo y adopten -o al menos, acepten como
valida- la que propone el emisor. Argumentar consiste en presentar razones
con el objeto de sostener una determinada opinién, hipotesis o tesis acerca
de un tema. En muchas ocasiones, también incluye la intencion de refutar
opiniones sostenidas por otros sujetos.

Una argumentacién se compone de una serie de acciones lingiiisticas
que, en conjunto, contribuyen a la consecucion del propésito general. Asi,
para sostener su opiniony refutar la de sus oponentes, el emisor utiliza una
serie de argumentos que funcionan como estrategias argumentativas; por
ejemplo, las generalizaciones, ejemplificaciones, concesiones, definicio-
nes, argumentos de autoridad y definiciones, entre otras.

Como el emisor de un texto argumentativo tiene el proposito de con-
vencer al auditorio acerca de la validez de su propio punto de vista sobre un
objeto, hecho o situacion, o bien influir en sus esquemas cognitivos con la
finalidad de producir un cambio de estructuracion y, por tanto, de la per-
cepciony conceptualizacion acerca de un determinado universo; organizara
su discurso o su texto para que este objetivo se cumpla.

Por lo general, los textos o discursos arqumentativos (ver capitulo Leer
la dimensién argumentativa...) contienen una serie de componentes. En
primer lugar, la hipotesis o tesis sostenida por el emisor, que es la opinion
o creencia que éste mantiene con respecto a un determinado acontecimien-
to, objeto o individuo. En segundo lugar, se presentan una serie de argu-
mentos que sostienen o validan la tesis. A continuacion, se exhiben los
contrargumentos, es decir, las objeciones que se hicieron o se podrian hacer
respecto de la validez de la tesis sostenida por el emisor. Una vez que fueron

o3 1 ]
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cl,
aramente planteados todos los argumentos selleccionados Lemi
. el emisor reali-

za un 10
a f?futac1on de esos contrargumentos par fi
B clusion, a, finalmente, llegar a una

De i SO
mentosestz:u?:ccizﬁc:jmponentes (hipotesis o te%is, argumentos, contrarqu-
5 ol mis i oot 0 conurargumentos y conclusign), la tesis o hipote
ihlos argurFr)lent:s eEyi que constituye el eje a Ryartir del cual se dessrr lflf
| - Estos dltimos establecen cqyp (3 hipstesi ota
» Causa"_ffeCtO Y, por esto, mantienen con ella P S N relacidn
cia. I?el mismo modo, los contrargumentos presQuna relamoP d,e qependen-
relacionados con la hipétesis que se intenta def e Ll
i Estc_>s cinco elementos son los componentes i
cion. Sin fembargo, no siempre estan todos presertq L
tativos ni tampoco se dan necesariamente en Qses o s textos argumen-
razones, como por ejemplo el tipo de participa,\ltesm(;j;n?ocr)rrndae;. rliwzrse:s
arte de la

——p - :
interaccion y el conocimiento compartido entre Qllos, condicionaran |
' naran (a pre-

senci i m m
12 0 ausencia de estos componentes asi cy, :
B enien, o el ordenamiento que

basicos de una argumenta-

Actividades:

1. Lean el fragmento del texto de Noam Cho

Sefialen qué secuencias son explicativas y cual
damenten por qué.

msky (paginas 58 y 59).
es argumentativas y fun-
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b. ;Como leer la dimension argumentativa de
los textos académicos?

por Jimena Dib

La lectura como resolucion de problemas

Para afrontar la tarea propuesta desde el titulo, es necesano’to.mar cizg-
ciencia de dos caracteristicas centrales del conocimiento académico-c
tifico y de su circulacion. .

En primer lugar, mientras se lee hay que tener en cu.enta‘ l? nattclrallin0
eminentemente argumentativa del conocimiento c1ent1.f1co ( ar ! A
2003). Los autores de los textos que circulan en la un1ver§)dad (art;cu g:
teéricos y de investigacion, informes, textos de dlvulgacml.'u,.fapl;n ::e 4

i ori osicion fre
] ipci6 edricos, etc.) han tomado una p
catedra, transcripcion de t . Sl
isci n en los planteos
i mpo disciplinar. Se basa 05
saber involucrado en su ca [ L o
i . critican, modifican
izan con otros: se oponen, L0S
algunos autores y polem . biag il
nte a las fuentes
ostrar su propia posicion fre
arte de su postura. Para m . “
lzonsultadas utilizan determinados recursos, como citar y reformular te
rias, o presentar los hallazgos de una investigacion. o
En segundo lugar, es necesario considerar que esta argumen a: -
.. : e
tedrica, hace referencia a una toma de posicion no personél sino re .acl1o :
r
da con una determinada teoria sobre el hombre, las relac1onbes soc:ja es,t
j jetos de estu-
imi | lenguaje, entre muchos otros obj
conocimiento del mundo o e . s
dio posibles. Estas dos caracteristicas suelen plantear problemas para el qro
intenta, a partir de la lectura de estos textos, aprender o producir sus p
r
jos escritos. n .
’ El conocimiento que circula en los textos académicos (yel dllsu:jrso en
.o e
general) no es neutro, sino producto de la toma de posicion y la 2' sC 1'25
cién del autor a determinada teoria y su formacion d1sc1pl1r]:ar. En tu'—.:niccoS
j iscuti isti oques tedr
i ual discutir desde distintos en
Sociales, por ejemplo, es us i ; rices
de qué rr;anera se definen nociones referidas a los diversos actoris soc1a!e.<l> 5
a eventos sociale
j -, 0 sobre cual es su rol en los
uventud, Estado, Escuela-, s _ -
Jestudiadcl)s. Incluso, podriamos sefialar que estos puntos de vista exce
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el posicionamiento particular que determinado sujeto (autor del texto) puede
realizar, porque pertenece (junto al lector) a una comunidad histérica, po-
litica, de conocimiento determinada. Por ello, es importante acompaiar
la lectura de los textos con la reflexién acerca del contexto de produc-
€ion del conocimiento (sus paradigmas, relacion con otras teorias, momen-
to en el que surge, etc.), examinarlos desde la realidad personal del lector
para poder paulatinamente “conocer el significado que personas diferentes
otorgan a un mismo texto” (Cassany, 2005) y para discutir acerca de cémo
es posible acercarse al sentido que se le ha dado a ese texto en el &mbito
cientifico en el que ha surgido v circula.

Partimos del supuesto de que la lectura de un texto académico no con-
siste en encontrar qué dicen los textos (localizando y extrayendo concep-
tos) sino en comprender por qué los autores sostienen lo que dicen y como
lo justifican y empezar a conocer el contexto de produccién mas amplio en
que ese autor se inscribe con su texto. Las operaciones necesarias para poder
lograrlo no son sencillas. En este capitulo proponemos algunas estrategias de
lectura y una caracterizacion general de la argumentacion académica.

¢Qué hace un buen lector para comprender la

~ dimension argumentativa de los textos

académicos?

Algunas de las estrategias que sugerimos no son especificas de la lectura

de argumentaciones académicas, sino que suponen poner en juego queha-

ceres generales del lector (Lerner et al., 2004):
= Anticipar el sentido del texto sobre la base de los conocimientos que se
tienen del autor, el tema'y la disciplina implicada.

= Leer el texto en su totalidad y volver a leerlo para corroborar las antici-
paciones.

« Identificar la posicién del autor.

*  Determinar las razones que brinda para sostenerla.

= Reconocer las posturas y argumentos de los otros autores citados.

+ Tomar conciencia de la polémica establecida entre unas posiciones y
otras.

* Relacionar estas posturas con las planteadas en otros textos leidos.

*  Determinar las implicancias de lo leido sobre otros contextos, por ejem-

- plo, los aportes al avance del conocimiento cientifico en el drea y sobre
la practica profesional del mismo lector (Carlino, 2003).
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i i jones.
- Compartir con otros las interpretac . . .
Dicho de otro modo, para atender a la dimension argumentativa de los

textos académicos es preciso actualizar determir!ados conocimien'Fos. sofre
como estan organizados los textos argumentfatlvos. Estqs.cono?mlen 0s
genéricos pueden servirle al lector para deternTm.ar el propdsito c!e aubor, su
posicion tedrica, las otras voces citadas, la po’Lem1ca pl.anﬁea.da. Sin eT a;rgo,
identificar la organizacion del texto no debenta\ ser e_elﬁn ult1m9 f:le la lectura,
sino un medio para desentranar sentidos y guiar la interpretacion.

Como argumentador, ;qué acciones ha tenido que realizar sobre su

- i S
discurso el enunciador! de un texto academlco.' -
Exponer su posicion o tesis sobre determinado objeto o tema de conoci

miento. '
Explicitar el marco tedrico de referencia. - .
Definir y redefinir nociones relacionadas con su posicion y con et tema
sobre el que argumenta. - o

Citar estudiosos sobre el tema, los resultados de otras investigaciones.
Incluir posiciones contrarias a su punto de vista y criticarlas.

Presentar ejemplos de casos o resultados de investigaciones que validen

sus afirmaciones. . B .
Proponer una conclusion que recoja las citas tedricas y los ejemplos pre

sentados.

En términos generales, se han enumerado en el cuadro anterior los' fale—
mentos centrales de toda argumentacion (tesis, argumentgs, concluts:;)in y
el garante de la relacion entre los argumentos y la conclusion). Identi ch?;
esta organizacion puede orientar la lect‘u.ra de ese tex.to y actuar como g .
para retener informacion relevante y utilizarla posteriormente. ‘Por‘ €eso, es
tos elementos no debefian faltar en el resumen de un texto académico argu-

mentativo.

1 Como se sefiala en el capitulo sobre la situaciéq enun.ciativa en lqs tdextosEz:]caei:(;
micos, el autor (y el lector) asumen papeles d1scurs’1vos detjetrmmatgss.accmneS
caso, podriamos decir enunciador-arggmentador. A gste reim1 etn es

discursivas relacionadas con la dimension argumentativa del texto.
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Actividad:

Leer, releer y tomar nota de la dimension arqumentativa de los textos aca-
démicos.

1.a. Lean o relean un texto propuesto en la cursada.

b. Tomen nota de los puntos centrales del discurso argumentativo en ese
texto para preparar un futuro resumen (ver capitulo Resumir: ;una tarea de
escritura o de lectura?).

La organizacion discursiva de la argumentacion en
los textos académicos

La lectura de un texto académico tiene que apuntar a:

~ interpretar el sentido que el autor le ha conferido al texto,

- conocer los puntos de partida de su propuesta teérica,

- distinguir las voces que aparecen citadas y la posicion del autor frente a
éstas, identificar afirmaciones relevantes para el tema tratado,

- desentrafar significados implicitos,

- comprender el alcance de las conclusiones alcanzadas en ese texto y

- establecer relaciones con otros textos sobre el mismo tema, del mismo
autor o del mismo campo de conocimiento.

Si nuestro propésito es aprender de la lectura de textos académicos, es
importante atender al caracter no acabado, sujeto a refutaciones o a la
discusion del saber que se propone. No se trata de leer buscando un tema,
sino de intentar entender qué busca poner en discusién el autor y las estra-
tegias que utiliza para lograrlo.

Veamos el comienzo del texto del anexo:

Como en las sociedades primitivas, también en la nuestra hay un
cierto namero de ceremonias o rituales que sefialan la transicién de
una etapa o estado a otro, como por ejemplo las ceremonias de
bautismo, de quince, de casamiento, de graduacion o ceremonias
funerales. Estas ceremonias afectan no solo al individuo en particu-
lar sino también a los que establecen con él diferentes tipos de rela-
ciones. De este modo, el bautismo no solo anuncia la llegada de un
sujeto a la sociedad, sino también el nuevo rol social —de padre,
abuelo, padrino, hermano— que, a partir del nacimiento, cumpli-
ran los que a €l estén vinculados. Esas celebraciones rituales son,
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como sefiala Turner, fases especificas de los procesos sociales por las
que los grupos humanos se adaptan tanto a sus cambios internos
como a su medio ambiente.

Sin embargo, entre las ceremonias y los rituales existe, segun Tur-
ner, una diferencia importante de caréacter: las primeras confirman
un nuevo estado, los segundos senalan una transformacion. Es de-
cir, el rito se distingue de la ceremonia en cuanto el primero indica
y establece la transicién entre estados diferentes (de lugar, de posi-
cién social, de edad) como un proceso de transformacion. Podemos
observar que muchas historias de vida se configuraran como ritos
de pasaje.

La autora comienza refiriéndose a los ritos de pasaje en las sociedades
primitivas y realiza una comparacion con practicas contemporéneafs. Citaa
un antropélogo especializado en el estudio de los ritos de pasaje en las
sociedades ciclicas (Victor Turner). Sin embargo, los ritos de pasaje no s.c’)n
su objeto de estudio, sino el punto de partida de su argumentacion. Rf:c1en
al final del sequndo parrafo, nos sefiala el objetivo textual del capitulo:
“Podemos observar que muchas historias de vida se configuraran como ritos
de pasaje”. En este caso, tampoco son las historias de vida el objetq de
estudio, como podria pensarse a simple vista. ;Qué se propone como objeto
de discusion en este texto?

En los textos académicos, y de ahi su marcada dimension argumentativa,
la tesis no es un tema a tratar, sino un punto de vista especifico sobre
determinado tema de debate académico que se plantea al lector.

En este texto, la autora propone analizar determinadas historias de vida
como si fueran ritos de pasaje. A partir de su lectura, el lector deberia
evaluar si es posible esta relacion, si la autora present6 suficiente evider'1c1'a
a su favor, ya sean definiciones tedricas que relacionen ambos temas'(ntos
de pasaje — historias de vida analizadas), como ejemplos de historias de
vida relevadas en la investigacion que dio origen a este texto.

Algunos procedimientos y recursos lingiiisticos de la
argumentacion académica

A continuacion, sefialaremos algunos puntos importantes para el anali-
sis de la dimensién argumentativa de los textos académicos.
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El conocimiento de los elementos que hacen a la configuracién del dis-
curso argumentativo puede aportar claves e indicios al lector en su intento
de desentrafiar el sentido de un texto durante su lectura y relectura. Sin
embargo, estos puntos no se proponen como un esquema cerrado de como
es el discurso académico, pues es necesario atender a la situacion concreta
de produccion y lectura de un texto para determinar qué es importante
analizar, a partir de una reflexion sobre qué se quiere conocer o aprender de
su lectura.

1. La presentacion del punto de partida, como esta explicitado el marco
tedrico: ;hay referencias a la o las disciplina(s) implicada(s)? ;Se presentan
términos tedricos que no se definen? ;Por qué? ;El lector deberia conocer-
los? ;Como se retoman estos supuestos teéricos? ;Como influyen estos su-
puestos en el proposito del texto?

2. ;Como esta sostenida y desarrollada la tesis propuesta? ; Qué datos apor-
ta el autor para justificarla, explicarla, convencer al lector de su plausibili-
dad? En términos discursivos, nos preguntariamos por los argumentos mas
habituales en los textos académicos: definiciones y redefiniciones, ejem-
plos, citas y refutaciones.

2.1. La definicion y la redefinicién de nociones teéricas:

Victor Turner (1999:103) en su analisis sobre los ritos de pasaje definey
redefine el término “estado” de la siguiente manera:

“[...] con “estado” quiero decir aqui “situacion relativamente esta-
ble y fija”, incluyendo en ello constantes sociales como puedan ser
el status legal, la profesion, el oficio, el rango y el grado. Pretendo,
igualmente, designar con este término la situacién de las personas,
en tanto que determinada por su grado de madurez socialmente
reconocido, al modo como se habla de “estado matrimonial”, “esta-
do de solteria” o “estado de dependencia”. El término “estado” pue-
de también aplicarse a las condiciones ecologicas, o a la situacién
fisica, mental o emocional en que una persona o un determinado
grupo puede encontrase en un momento concreto”.

Para comprender mejor este recurso a maltiples definiciones ~muy co-
mtn en los textos académicos-, debemos preguntarnos cual es el propésito
del autor, como va a retomar estas definiciones mas adelante en el texto, a cul
de las definiciones adhiere, si es que lo hace con alguna. En el parrafo siguiente,
el autor (1999:104) sefiala cual ha sido el propésito de estas definiciones:
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“El mismo van Gennep ha definido los “rites de passage” como ‘iri}fos
que acompanan a cualquier tipo de cambio de lugar, de posicion
social, de estado o de edad”. Para marcar el contrasFe entre transi-
cion y “estado”, yo empleo aqui “estado” en un sentido que abarca
todos su otros términos”.

Vemos como una serie de definiciones sirven para avanzar en }a presenta-
cion de la argumentacion. El autor busca desarrollar una teoria sobre los
ritos de iniciacién como momentos de transicion en la vida de una persona.
Las definiciones de “estado” le sirven como datos (argumentos) para hacer-
lo. Con este ejemplo queremos mostrar que, si la lectura de un texto se
centra solo en recuperar informacion, no es posible encontrar la trama que
los une, su valor en la argumentacion tedrica propuesta en ese texto.

2.2.Los ejemplos del analisis:

La narracién de Vito (72 anos) es la que mejor ilustra la adquisicjo’n
del estado adulto cuando a los nueve anos el hermano le ensefa a
“desfajar la vela” del barco. Para que aprendiera a trepar, le coloca,
cada vez que tiene hambre, un pan en lo alto de la vela.

En el texto del Anexo, vamos a encontrar varios ejemplos (ilustraciones
de la tesis de la autora) de historias de vida. Mientras leemos, no.solo es
importante detectar los ejemplos citados sino, especialmente, relacionarlos
con las explicaciones que suscitan, pues a partir de éstas se ira desarrollan-
do la postura del autor.

2.3.Las citas tedricas que avalan las afirmaciones del autor del texto:

Debemos el concepto de “rito de pasaje” al fundador de la etnolpgia
moderna de Francia, Arnold Van Gennep (1873-1957). Er} su libro
Les Rites de passage (1909), Van Gennep emparenta una serie de ma-
nifestaciones que conciernen al individuo. en relaFién a su ciclo
biolégico vital, su ciclo familiar, como también mamfestaaones que
conciernen al paso del tiempo, el ciclo de las estaciones, dell trabajo
y de los dias. Segun el folklorista, las sociedades se caracterizan por
su discontinuidad y el rito de pasaje buscaria recomponer el orden
social que es puesto en juego luego de cada nueva etapa del ciclo
biologico del hombre.
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Subrayamos en este fragmento del texto del Anexo distintas formas de
remitir a un texto ajeno, por ejemplo a través de la cita directa o de una
referencia indirecta (ver capitulo Escribir a partir de otros textos, La poli-
fonia), en el momento de definir un concepto central del texto, como es en
este caso la nocién de rito de pasaje. El juego de citas y referencias teéricas
textuales o parafraseadas es un elemento central del discurso argumentati-
vo-académico, pues el enunciador de este texto desarrolla lo que quiere
decir a partir de lo que se ha dicho y se dice en el campo disciplinar.

2.4. Las refutaciones de palabras de otros o de teorias:

En las argumentaciones académicas se confrontan teorias, definicionesy
redefiniciones de diferentes autores. En el caso del capitulo del Anexo, la
relacion entre lo que sefialan Van Gennep y Bourdieu le permite a la autora
introducir otra dimension del analisis. Mas adelante se puede comprobar
como esta cita le ha servido para organizar los analisis de las historias de
vida en dos apartados: “ritos de legitimacion” y “ritos de iniciacién”,

Al respecto, Pierre Bourdieu (1982) senala que Van Gennep no hizo
mads que nombrar un rito sin interrogarse sobre la funcién social
que cumple el pasaje. Propone sustituir el concepto de pasaje por
el de legitimacicn o rito de institucion. Insiste de este modo sobre el
poder de las autoridades que a través del rito instauran una divi-
sién entre los que realizaron el pasaje y los que jamas lo realizaran.

3. La posicion o actitud del autor del texto respecto de lo que niega o
afirma. ;Qué relacion establece el enunciador del texto con la teoria que
desarrolla en su texto? ;La plantea como una posibilidad, como una verdad
irrefutable, duda acerca de lo que propone, esta seguro de la veracidad de lo
expuesto?

Es muy comin considerar que los textos académicos son objetivos; en
este sentido, su funcion se limitaria solo a la exposicion de un saber para su
transmision. Pero, como sefialamos, el conocimiento cientifico-académico
Nno se compone de una serie de enunciados teéricos aceptados por todos. No

se trata de transmitir una teoria, sino de generarla, desarrollarla, confron-
tarla con otras y ponerla en discusion con el resto de la comunidad acadé-

mica. Por lo tanto, una parte importante de la argumentacion en esta situa-
€ién de discurso es el modo en

lo que sostiene o refuta.

que el enunciador del texto se relaciona con
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El conocimiento que se desarrolla en un texto académico va a estar
ligado a un tipo de relacion entre el enunc1aQor y su enunciado. Esta rela.-
cién recibe, en el campo de los estudios del dl_scu'rso, fal norpbre de mod.ah-
dad “epistémica” (justamente epistéme signiﬁca'mtehgenaa, s.aber y cien-
cia en griego). A través de este tipo de modalidad, el enunciador de un
texto puede presentar el saber como verdader‘o, f;j\lso, seguro, aparente.:, in-
cierto, etcétera. Dada la situacion de enunciacion (ver cap1tu¥o L(.1’51tua-
cién enunciativa del género académico) que enmarca la comunicacion aca-
démica, es usual que el enunciador presente su teoria como muy pos1bl§,
pero que no realice sobre ella juicios de veracidad absoluta. N(? se tratad'e
parecer modesto, sino de plantear un saber que puede estar sujeto a mo'd1-
ficaciones porque se halla siempre en evoluc1f)n y no puede ser c’onstrm 0
por un solo individuo sino por la comunidad cientifica de la cual éste forma
parte. Veamos algunos ejemplos del texto del Anexo:

“En muchas narraciones, el rito de iniciacion marca el acceso a un
nuevo status adquirido, es decir la admision de una persona en un
determinado grupo (por ejemplo, el de los adul.tos )o cor'n.umd.a‘d.
Es en este sentido que podemos pensar en los. ritos de ‘l?gmmamon
o institucién propuestos por Bourdieu. Si bien tambleTl en estos
relatos el sujeto debe pasar una serie de pruebas, las hlstongs 20
parten de una pelea sino del deseo de pertenecer a determma o
grupo. Veremos en ellos que pareceria contar menos el pasaje quei
como senalaba Bourdieu, la linea que separa a _105 que acceden a
nuevo estado y los que no. La narracién exhibira la cogducta del
sujeto instituido; exhibira de ese mc.x’io"un comportamiento que
responde a su investidura o nominacion.

En este pasaje encontramos varios recurso"s de modalidad: las 'fggizs(;no-l
dales (poder con infinitivo: “podemos pensar.) para expresar posibilidad, e
uso del condicional (“pareceria”) como un t1(?mpo que suaviza las aﬁrma-l
ciones y de verbos como “parecer”, la eleccmn. de_ l«:i primera pe(;scl)na (:e
plural (nosotros) que esconde el “yo” (pgrsona 1nd1v1d.ual) au”tor e tex' o,
o el uso de la tercera persona para realizar aseveraciones (“La narracion
exhibiré la conducta del sujeto instituido”).
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4. Las formas en que estan conectadas las afirmaciones. ;Cémo rela-
ciona el enunciador los datos que apoyan su tesis? ;Estan orientados hacia
la conclusién, muestra dos datos contrarios y adhiere a uno de ellos? ;Esta-
blece un vinculo de causa y consecuencia entre las afirmaciones teéricas
que presenta?

La conexion es una estrategia basica de los discursos argumentativos,
dado que es necesario para el que argumenta unir l6gicamente los datos o
argumentos con la tesis que plantea y con la conclusién. Esta relacion entre
los enunciados se manifiesta mediante conectores (palabras de relacién que

se usan —funcién pragmatica- para articular las informaciones y las argu-
mentaciones de un texto).

CONEXION ADITIVA
Relacionan dos o mas
argumentos hacia una
misma conclusion;
estan co-orientados.
Algunos funcionan
presentando al Gltimo
argumento como el
mas fuerte para la

FONEXION CONTRA-ARGUMENTATIVA
Son contra-orientados, ya
que dirigen argumentos
hacia conclusiones
divergentes; el enunciador
adhiere a la conclusién
apoyada por el conector.

CONEXION CAUSATIVA
Relacion entre
argumento/
conclusion; varia el
orden. Implican un
movimiento “logico”
entre una cierta
causa y cierta

consecuencia.

conclusion.
Incluso Pero De modo que
Inclusive Sin embargo Ya que
Y ademds Por otra parte Asi que
Asimismo Empero Como
Encima No obstante Porque

Ahora bien Por lo tanto

Por el contrario Por consiguiente

Al final Luego

En las argumentaciones académicas, se propone un enunciador quelFJez
que es posible sostener una teoria sobre determinado hecho de la realida

a partir de ciertos datos (su investigacién, otras teorias) e intenta con-
vencer al lector de esta posibilidad.
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En el siguiente ejemplo del texto del Anexo, podemos ver que el conec-
tor “por lo tanto” manifiesta un vinculo de causa y consecuencia entre una
afirmacion teérica citada por la autora y su propio planteo:

“Los antropdlogos consideran que son los ritos de iniciacién de los
jovenes varones de la sociedad del oeste de Africa los que ofrecen las carac-
teristicas especificas del rito. Por lo tanto, es importante que nos detenga-
mos en su descripcion de los momentos que lo conforman ya que muchos de
ellos seran los mismos que aparecen en las historias de vida.”

5. La formulaciéon de la conclusién (o las conclusiones). ; Aparece explici-
tada en el texto? ;Qué nueva informacién aporta sobre la tesis del autor?
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:Como se relaciona con los argumentos desarrollados.: los r?etoma, los sinte-
;iza? ;Queda abierta a otras investigaciones o r.eﬂexmne’s. o

En el final del capitulo, Turner (1999: 1-09) defln,(,e el periodo hm1r1arr;ourrr|](6)|
“una fase interestructural de la dinamica social”. Esta frase’ erim'eror N
conclusion sintética de los planteos desarr.ollados en el cap1tudo.lpdeqso_
habla de fase (momentos del rito), qué_z es mt_erestructur_ah(mo 0enoa|L .
ciedad), qué entiende por dinamica social (variables asocia as) s%to esgcom_
de las preguntas que tendria que-hacerse el lector si su propos

prender la dimensién argumentativa de este texto.

Actividad: 3 .

Volver a leer y hacer fichas sobre la dimension argumentativa de los textos
académicos. N .

1.a. Revisen las notas hechas en la actividad de la pagina 65. Completen
cada punto anotado con ejemplos del texto leido.

b. Rescriban las notas a la manera de ﬁchas. de lecturzjl (verbcaPitulo La ficha
de lectura), en las cuales quede asent’aqa informacion sobre:
-Punto de partida y marco teérico del texto. [ y
-Tesis del autor o los autores del text(}ytargzrrreesntos que la apoyan:
inici definiciones, citas, refutac .
?Isgglnclleonr:;ss’ (;eel texto donde se advierta la posicion .del autor o los
autores frente a las afirmaciones hechas' sobre_: la tesis.
-El vinculo logico (causal) entre esas afirmaciones. ]
_La conclusién a la que se arriba en ese texto sobre la tesis.

= . ;
c. Confrontar con otros compafieros o compafieras las ﬁchas hech;.af y elfbc;rja
e-l plan de un posible resumen de ese texto a partir de la mforr:auon relev
(ver capitulo Resumir: ;una tarea de escritura o de lectura?).

La lectura de argumentaciones académicas como
lectura critica
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pos usa? ;Cual es mi opinién al respecto? ¢Coémo se relaciona mi texto con
textos previos, opuestos, afines, etcétera?” (Cassany, 2005: 40).

Un lector capaz de comprender el caricter predominantemente ar-
fumentativo del conocimiento académico deberia, entre otras practicas,
S0r capaz de:
= Reconstruir la situacién enunciativa que configura ese texto, verse a

si mismo como parte de la comunicacion académica, examinar el cono-

cimiento propuesto desde su propia realidad y a partir del entorno cul-

tural del autor.

Identificar la organizacién de la argumentacion: reconocer las defi-
niciones y las redefiniciones de los conceptos centrales en relacién con
la tesis, valorar su funcién como argumentos para sostener la conclusion
planteada. Detectar y confrontar las distintas voces citadas. Advertir la
actitud del enunciador frente a sus afirmaciones. Reconocer los meca-
nismos de conexién como manifestaciones de los vinculos l6gicos entre
los enunciados.

Integrar una comunidad de lectores de textos académicos para reali-
zar interpretaciones cada vez mas ajustadas los sentidos y los modos de
circulacion de los textos académicos y poder sumar a su valoracién per-
sonal el sentido que otros lectores les pudieron haber otorgado, le otor-
gan o le otorgaran a ese discurso sobre el saber.

ibliografia

Carlino, Paula (2003), “Leer textos cientificos y académicos en la educa-
€ion superior: obstaculos y bienvenidas a una cultura nueva”, Ponencia
invitada en la mesa redonda “La lectura de textos cientificos y profe-
sionales en el nivel terciario y universitario”, 6° Congreso Internacional de
Promocion de la Lectura y el Libro, 2-5 de mayo, Buenos Aires, Argentina.
Cassany, Daniel (2005), “Los significados de la comprensién critica” Lectu-
ra y Vida, Revista Latinoamericana de Lectura, afio 26, n° 3, pp. 32-45.
Lerner, Delia y equipo de Pricticas del Lenguaje (2004), Disefio Curricular
para la Escuela Primaria, sequndo ciclo EGB. Direccién de Curricula (DGPL)
de la Secretaria de Educacién, Gobierno de la Ciudad Auténoma de Bue-
nos Aires, p. 655-661.
Turner, Victor (1999) “Entre lo uno y lo otro: el periodo liminar en los rites
de passage”, en La selva de los simbolos, Madrid, Siglo Veintiuno.

73



